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La competencia matemática se adquiere como resultado de las experiencias tanto informales como formales, siendo los
conocimientos matemáticos informales la base para aquellos formales (Ginsburg y Baroody, 2007). Los resultados obtenidos
muestran que algunas categorías de conocimiento informal han presentado más dificultades. Por ejemplo, la categoría de
cálculo ha sido la más difícil para los participantes del estudio, destacando un mayor porcentaje de fracaso en ítems de suma de
dos cifras (i.e., ¿cuántas son 20 manzanas más 15 manzanas?). Identificar y tratar estas dificultades a tiempo es fundamental
para mejorar la adquisición de la competencia matemática temprana, lo que en el caso de alumnado TEA cobra especial
relevancia, pues puede contribuir a la mejora de su autonomía, y, en consecuencia, de su calidad de vida.

INTRODUCCIÓN

Las personas con Trastorno del Espectro Autista (TEA) tienen dificultades para seguir una formación educativa posterior a la
etapa secundaria, así como para obtener un empleo y vivir de forma independiente. Se necesita por tanto una mayor
comprensión de los factores que obstaculizan su aprendizaje. En el caso particular del desempeño matemático, la competencia
matemática temprana es un importante predictor del rendimiento académico posterior (Duncan et al., 2017). Diversos estudios
señalan la prevalencia en la población TEA de un bajo rendimiento en este área en comparación con la población general
(Estes, Rivera, Bryan, Cali, y Dawson, 2011). El objetivo del presente estudio es profundizar en el conocimiento matemático
informal, fundamental para el aprendizaje posterior de conceptos formales matemáticos, que manifiestan ocho estudiantes con
TEA escolarizados en centros ordinarios en la etapa de educación Primaria.

RESULTADOS

REFERENCIAS

1. Participantes
Ocho sujetos con diagnóstico TEA, de entre 6 y 12 años de edad, escolarizados en centros ordinarios en España que cumplían
los siguientes criterios de inclusión: (1) Tener diagnóstico de TEA según DSM-V; (2) CI > 70 medido por WISC-V; (3) estar
cursando entre 2º y 6º de Educación Primaria en un centro educativo ordinario.

2. Instrumentos de evaluación
Test de Competencia Matemática Básica (TEMA-3), instrumento de evaluación de la competencia matemática básica en los
primeros años de escolarización. Evalúa la competencia matemática temprana en niños de 3 a 9 años y en alumnos de mayor
edad con necesidades específicas de apoyo educativo. La prueba aporta información sobre el grado de dificultad que presentan
para el alumnado determinadas áreas de las matemáticas, y, en consecuencia reales o potenciales dificultades de aprendizaje
cuya detección es de utilidad para orientar prácticas educativas y pautas de intervención (Ginsburg y Baroody, 2007).

3. Procedimiento
Estudio de caso exploratorio y descriptivo. Evaluación del nivel de conocimiento matemático informal mediante el TEMA-3.

Los resultados señalan que la mayoría de los estudiantes tienen un nivel de competencia matemática informal por debajo del
correspondiente a su edad cronológica, si bien tienden a mostrar una base sólida en esta categoría.

RESULTADOS

La categoría de pensamiento informal que más dificultad ha
presentado para ellos es el cálculo, seguida por la comparación,
los conceptos y la numeración. Los resultados sugieren que la
mayoría de los participantes no habían adquirido el concepto
parte-todo, así como el reparto equivalente y la adición mental de
dos cifras en contexto de problemas.

Ítem 22 (informal): Numeración (Ginsburg y 
Baroody, 2007)

Ítem 62: Cálculo (Ginsburg y Baroody, 2007)
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