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[ Introduccion

La inclusion del alumnado con trastorno del espectro autista (TEA) en las aulas regulares es frecuente. Muchos presentan dificultades en matematicas.
La ensefanza de patrones numeéricos o graficos en edades tempranas promueve la capacidad para generalizar, pero tenemos poca informacién sobre como los

estudiantes con TEA realizan este tipo de tareas (Goni-Cervera et al., 2021).

Esta investigacion tiene como objetivo describir la generalizacion de un estudiante de 9 anos con TEA en tareas de patrones lineales en configuraciones
crecientes. Analizamos sus razonamientos en una intervencion individual donde se le requirio trabajar sobre patrones lineales crecientes, involucrando las

relaciones n+1y n+2.
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[ Conclusiones

Los resultados muestran una mejoria en la obtencion de términos consecutivos, intermedios y generalizacion.

El empleo de tablas resultd una estrategia eficaz. Cuando no se le proporciono la tabla, el estudiante creé una propia para obtener la solucion.

En la mayoria de las respuestas mostro razonamientos de nivel pre-estructural o recursivo particular (Blanton et a
La modelizacion previa por parte de la investigadora le ayudo en sus déficits de planificacion y ejecucion, que son

., 2015).
oropios de las personas con TEA.
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